
 

  

 
 

 

 

 

Le discours amoureux au fil du 
temps 

 
Se chercher, se construire 

Dire l’amour  
 

Comment la poésie et la chanson permettent-elles d’exprimer les variations du sentiment 
amoureux au fil du temps ? Pour quelles raisons l’amour est-il un thème majeur de 
l’expression littéraire et artistique ? Quel est le rôle des images et des références dans le 
lyrisme amoureux ? 
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Plan de cours 
VUE D’ENSEMBLE 

En quatrième, le Bulletin officiel n° 30 du 26-7-2018 préconise la découverte de poèmes 
lyriques de différentes époques exprimant les variations du discours amoureux. Plus 
précisément, il donne pour objectif de comprendre les nuances du sentiment amoureux et 
quelques-unes des raisons qui en font un thème majeur de l’expression littéraire et artistique. 
Enfin, il conduit à s’interroger sur le rôle des images et des références dans le lyrisme amoureux. 

Pour atteindre ces objectifs, je me suis intéressée à trois grandes histoires d’amour, aux 
nombreuses réécritures : Orphée et Eurydice (Ovide), Tristan et Iseut (Thomas et Béroul) et 
Roméo et Juliette (Shakespeare). De plus, j’ai choisi comme lecture cursive la très belle œuvre 
de Pierre Bottero : Tour B2 mon amour, inspirée de ces grandes œuvres. Vous découvrirez 
l’organisation de la séquence dans le tableau ci-dessous. 

Le nombre de séances peut paraître important, mais il vous permettra de choisir votre approche. 

Je précise que toutes les séances de langue ne figurent pas dans le tableau. J’utilise aussi bien 
la méthode du cloisonnement que celle du décloisonnement ; j’ai donc une progression d’étude 
de la langue spécifique. 

Sachez que cette séquence a remporté l’adhésion des élèves, ayant particulièrement apprécié 
l’alternance de textes poétiques, narratifs et lyriques. La rédaction de nouvelles strophes d’une 
chanson leur a également beaucoup plu, comme la mise en voix de cette production écrite.   

À présent, à vous de jouer. Que seule une séance vous intéresse ou que vous repreniez la totalité 
de la séquence, j’espère que ce travail vous aidera. 

 

Le temps des séances n’est pas indiqué car il dépend de nombreux facteurs. 
Séances 

 
Supports Objectifs Activités 

 
 
 

Séance 
liminaire 

 
 

- Fiche élève : le projet. 
 

- Expliquer le projet. 
- Annoncer les évaluations 

prévues. 
- Évaluer les 

connaissances initiales. 

- Oral. 
- Écriture. 
 

 

 
 
 
1 
 

- Dossier : Le chant d’amour dans 
l’Antiquité. 
Français 4e, Jardin des Lettres, 
Magnard, 2016, p. 36 à 39. 

- Découvrir les nuances du 
sentiment amoureux à 
partir de poèmes grecs et 
latins. 

- Lecture de textes. 
- Lecture d’images. 
- Écriture. 
- Jeux : devinettes. 

 
 
2 

- La grammaire par les exercices 
4e, Bordas, 2018, p. 104-105. 

- Découvrir les mots pour 
exprimer des sentiments. 
 

- Exercices de 
vocabulaire :  
1 à 9. 

 
 
3 
 

- Le mythe d’Orphée 
 
Françoise Rachmuhl, 16 
métamorphoses d’Ovide, Castor 
Poche, 2003, 

- Découvrir le lyrisme et 
les nuances du sentiment 
amoureux à partir du 
mythe d’Orphée. 

- Oral. 
- Écriture. 

Présentation 



 
4 
 

- Le mythe d’Orphée 
 
Français 4e, Terre des Lettres, 
Nathan, 2017, p. 212. 

- Consolider les 
connaissances sur le 
mythe d’Orphée. 

- Lecture de texte. 
- Lecture d’image. 
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- Le mythe d’Orphée 
 
Gluck, Orphée et Eurydice, 
« J’ai perdu mon Eurydice », 
1762 

 

- Approfondir le travail sur 
le lyrisme et les nuances 
du sentiment amoureux. 

- Oral. 
- Écriture. 

 
6 

- Cahier de français 4e, Hachette 
éducation, 2018, p. 112-114. 

- Réviser ou découvrir les 
figures de style. 

- Figures de style. 

 
 

7 

- Le mythe de Tristan et Iseut 
 
Marie de France, « Le 
Chèvrefeuille », fin XIIe siècle. 

- Découvrir l’histoire de 
Tristan et Iseut à partir du 
lai de Marie de France. 
Revoir le lyrisme. 

- Oral (*ACT). 
- Écriture. 

 
8 
 

- La grammaire par les exercices 
4e, Bordas, 2018, p. 100-101. 

- Revoir les notions de 
versification. 

- Vocabulaire. 

 
9 
 

- Louise Labé, « Je vis, je 
meurs », XVIe siècle. 

- Aborder le deuxième 
sens du mot « lyrisme ». 

- Lecture 
méthodique. 

 
10 
 

- Grand Corps Malade, « Roméo 
kiffe Juliette », 3e Temps, 2011. 

- Découvrir une réécriture 
de mythe. 

- Oral (ACT). 
- Écriture. 

 
11 

- Chanson d’amour (au choix) - En binôme, créer une 
chanson d’amour. 

- Écriture. 
- Oral. 

 
12 

Évaluation 
 

- Grand Corps Malade, « Roméo 
kiffe Juliette », 3e Temps, 2011. 

- Évaluer les compétences 
de lecture et la maîtrise 
des notions. 

- Lecture. 
- Écriture. 

 
13 

Correction 
de 

l’évaluation 
 

- Grand Corps Malade, « Roméo 
kiffe Juliette », 3e Temps, 2011. 

- Évaluer les compétences 
de lecture et la maîtrise 
des notions. 

- Lecture. 
- Écriture. 

 
 
 

14 
Bilans 

 

- Cours de français. 
- Recherches sur internet. 
- Utilisation de la plateforme 

Genially. 
- Français 4e, L’envol des lettres, 

Belin, 2016. 

- Élaborer différents 
projets et les partager. 

- Exposés sur 
Roméo et Juliette 
de Shakespeare. 

- Exposé sur Tristan 
et Iseut de Béroul. 

- Bilan de séquence.  
 
 
*ACT : Atelier de compréhension de texte. 
 

 
  



Déroulement de la séquence 
 
 
Séance liminaire : entrer dans la séquence 
 
 
• Objectifs 
- Expliquer le projet. 
- Annoncer les évaluations prévues. 
- Évaluer les connaissances initiales. 

 
• Support 
- Fiche élève : Le projet. 

 
• Activités  
- Oral. 
- Écriture. 

 
 

Activité 1 : Présentation du projet 
 
 
- Distribution de la « fiche élève », à faire coller dans le cahier de français. 

- Lecture du projet avec eux. 

- Annonce des évaluations prévues :  

 une épreuve de compréhension et d’interprétation de texte ;  

 une rédaction (création d’une chanson, en binôme) ;  

 une évaluation orale (interprétation et enregistrement de cette chanson)  

(les évaluations de langue sont à part). 

 
Activité 2 : Évaluation diagnostique 
 
 
- Lecture du questionnaire avec les élèves. 

- Rédaction des réponses dans le cahier (ils ne peuvent évidemment pas 

répondre à toutes les questions). 

- Reprise des réponses proposées, en classe entière, permettant de dresser 

un bilan des connaissances de la classe. 

 
 
 

Séance 
liminaire 



Fiche élève 
Projet / Parcours n° 1 : Le discours amoureux au fil du temps                  
 

Entrée du programme : Dire l’amour 
 

Problématique : Comment la poésie et la chanson permettent-elles d’exprimer les 
variations du sentiment amoureux au fil du temps ? Pour quelles raisons l’amour 
est-il un thème majeur de l’expression littéraire et artistique ? Quel est le rôle des 
images et des références dans le lyrisme amoureux ? 
 
Objectifs 
• Découvrir des poèmes lyriques de 

différentes époques exprimant les 
variations du discours amoureux. 

• Comprendre les nuances du 
sentiment amoureux et quelques-
unes des raisons qui en font un 
thème majeur de l’expression 
littéraire et artistique. 

• S’interroger sur le rôle des images 
et des références dans le lyrisme 
amoureux. 

 

 
Supports possibles 
• Le mythe d’Orphée :  
- Françoise Rachmuhl,16 

métamorphoses d’Ovide, Castor 
Poche, 2003. 

- Gluck, Orphée et Eurydice (1762), 
« J’ai perdu mon Eurydice ».  

• Lais de Marie de France, « Le 
Chèvrefeuille », fin XIIe siècle. 

• L. Labé, « Je vis, je meurs... », sonnet 
8, Œuvres, 1555. 

• Grand Corps Malade, « Roméo kiffe 
Juliette », 3ème Temps, 2011. 
 

Suite du questionnement (évaluation diagnostique) 
1. Savez-vous qui est considéré, symboliquement, comme le premier poète ? 
2. Pourquoi la poésie et la musique sont-elles associées depuis l’Antiquité ? 
3. Quelle est l’origine du mot « lyrisme » ? Que signifie-t-il à partir du XVIe 

siècle ?  
4. Qu’est-ce que le « lyrisme amoureux » ? Quels sont ses caractéristiques ? 
5. Quels sentiments et émotions les poètes expriment-ils dans un poème d’amour ? 

Maîtrisez-vous les mots pour exprimer des sentiments amoureux ? 
6. Quelles formes poétiques adoptent-ils pour dire l’amour ? Qu’est-ce que la 

versification ?  
7. Maîtrisez-vous les principales figures de style ? 
8. Connaissez-vous des poèmes ou des chansons d’amour ? À quels aspects de ces 

œuvres êtes-vous sensibles ? 
9. Pensez-vous que la poésie soit un genre littéraire approprié pour dire l’amour ?  



Déroulement de la séquence 
 
 
Séance 1 : Le chant d’amour dans l’Antiquité 
 
 
• Objectif 
- Découvrir les nuances du sentiment amoureux à partir de poèmes grecs et 

latins. 
 

• Support 
- Dossier : Le chant d’amour dans l’Antiquité. 

Français 4e, Jardin des Lettres, Magnard, 2016, p. 36 à 39. 
 

• Activités  
- Lecture de textes. 
- Lecture d’images. 
- Écriture. 
- Jeux : devinettes. 

 
 

Je mets le dossier à votre disposition et vous laisse le choix des activités. 
 

 
 
Activité 1 : Le mythe d’Orphée, le poète amoureux 
 
 
Activité 2 : L’amour dans la poésie grecque 
 
 
Activité 3 : L’amour dans la poésie latine 
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Déroulement de la séquence 
 
 
Séance 2 : Le vocabulaire du sentiment amoureux 
 
 
• Objectif 
- Découvrir les mots pour exprimer des sentiments (amoureux). 

 
• Support 
- La grammaire par les exercices 4e, Bordas, 2018, p. 104-105. 

 
• Activité  
- Vocabulaire (exercices 1 à 9). 

 
 

Je mets le support à votre disposition et vous laisse le choix des activités. 
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Déroulement de la séquence 
 
 
Séance 3 : Le mythe d’Orphée 
 
 
• Objectifs 
- Découvrir le lyrisme et les nuances du sentiment amoureux à partir du 

mythe d’Orphée. 
 

• Support 
- Le mythe d’Orphée. 

 
Françoise Rachmuhl, 16 métamorphoses d’Ovide, Castor Poche, 2003, 
 

• Activités  
- Oral. 
- Écriture. 

 
 

Activité 1 : Lecture du mythe d’Orphée 
 
 
Activité 2 : Rédaction d’un résumé (quelques lignes) 
 
 
Activité 3 : Lecture et confrontation de quelques résumés  
 
(vérifier la compréhension du mythe) 
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Déroulement de la séquence 
 
 
Séance 4 : Le mythe d’Orphée (ou autre approche) 
 
 
• Objectif 
- Consolider les connaissances sur le mythe d’Orphée. 

 
• Support 
- Document adapté du dossier : La figure d’Orphée. 

 
Français 4e, Terre des Lettres, Nathan, 2017, p. 212. 
 

• Activités  
- Lecture de texte. 
- Lecture d’image. 

 
 

Activité 1 : Lecture de texte 
 
 
Activité 2 : Lecture d’image (quelques lignes) 
 
 
  

Séance 
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Orphée, le premier poète 

Souvent considéré comme le premier poète, Orphée est celui qui eut l'idée 
d'ajouter à la lyre une neuvième corde, comme autant de muses.  
Il est le symbole d'un amour indéfectible aussi bien que fatal, celui qui l'unit à 
Eurydice. Il est aussi et surtout connu pour la force de son chant, capable d'émou-
voir ce qui ne peut être ému. Le mythe d'Orphée, symbolisant le pouvoir qui unit la 
musique et la poésie, inspire les artistes. On considère parfois qu'il symbolise aussi 
l'inspiration poétique, qui s'évanouit au moment où on croit enfin la toucher.  
 

Questions 
 
Document 1  
 
1. a) Quel dieu passe pour être le père 

d'Orphée? De quoi est-il le dieu ?  
b)  Qu'est-ce qu'une muse ? 

2. Pourquoi peut-on dire qu'Orphée, par sa 
naissance, était voué à la musique ?  

3. Montrez le pouvoir magique d'Orphée.  
 
Document 2  
1. Rappelez ce qu'est une mosaïque.  
2. Décrivez le personnage central de cette 

mosaïque. Que symbolise l'instrument 
qu'il tient ?  

3. Quels animaux l'entourent ? Comment 
sont-ils disposés ? Quel est leur point 
commun ? Comment définiriez-vous leur 
attitude ?  

4. En vous appuyant sur vos observations, 
donnez un titre à cette mosaïque.  

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 



  

 
 
 



Déroulement de la séquence 
 
 
Séance 5 : Orphée et Eurydice à l’opéra 
 
 
• Objectif 
- Approfondir le travail sur le lyrisme et les nuances du sentiment amoureux. 

 
• Support 

Christophe Willibald von Gluck, livret italien de Ranieri Calzabigi, livret 
réécrit en français par Pierre-Louis Moline, Orphée et Eurydice, « J’ai perdu 
mon Eurydice », 1762. 
 
Roberto Alagna est Orphée dans le chef d’œuvre de Gluck revisité par 
David Alagna. Une création-événement enregistrée à Bologne en 2008 : 
https://youtu.be/yzzyhZFj7r0 

 
• Activités  
- Oral. 
- Écriture. 

 
 

 
 
Activité 1 : Écoute du chant 
 
 
Activité 2 : Analyse du chant (travail interdisciplinaire : français – musique) 
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Orphée et Eurydice à l’opéra 
 

 
Activité 1 : Écoute du chant 
 
Roberto Alagna est Orphée dans le chef d’œuvre de Gluck revisité par David 
Alagna. Une création-événement enregistrée à Bologne en 2008 : 
https://youtu.be/yzzyhZFj7r0 
 
Activité 2 : Analyse du chant 
 
1. Qui chante ? 

………………………………………………………………………………………………… 
 
2. À quel passage du mythe ce chant correspond-il ? 

…………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………… 
 
3. Comment la douleur d’Orphée est-elle renforcée par la musique ? 

…………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………… 
 
 
Coup de pouce 
 
- Observez les répétitions de paroles. Sont-elles chantées de la même 

façon ? 
- Le rythme est-il varié ? Y a-t-il des crescendo (renforcement progressif du 

son) et des decrescendo ? 
- S’agit-il d’un récitatif (morceau qui fait avancer l’action) ou d’un air 

(morceau qui développe le sentiment du personnage) ? 
 
 
 



 
 
 

4. Quelle est la formation ? 

 
� Voix a capella. 
� Soliste accompagné. 
 
5. La mélodie principale est chantée par : 

 
� un homme. 
� une femme. 
 
6. Le registre de la voix est : 

 

� aigu. 
� grave. 

 
7. Pour quelle raison est-il aigu ou grave, selon votre réponse à la question 

précédente ? 

…………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………… 
 
8. « J’ai perdu mon Eurydice » est répété plusieurs fois, comment s’appelle 

cette répétition ? 

� une anaphore. 
� un parallélisme. 
� un refrain. 

 
9. Que trouve-t-on entre les refrains ? 

� des récitatifs. 
� des airs. 
� des couplets. 

 
 

10. Quelle est la forme de ce chant ? 

� Couplet 1- refrain – couplet 2- refrain. 
� Refrain – couplet 1 – refrain – couplet 2 – refrain. 
� Refrain - couplet 1- couplet 2 - refrain. 

  



Orphée et Eurydice à l’opéra (corrigé) 
 

 
Activité 1 : Écoute du chant 
 
Roberto Alagna est Orphée dans le chef d’œuvre de Gluck revisité par David 
Alagna. Une création-événement enregistrée à Bologne en 2008 : 
https://youtu.be/yzzyhZFj7r0 
 
Activité 2 : Analyse du chant 
 
1. Qui chante ? 

C’est Orphée. 
 
2. À quel passage du mythe ce chant correspond-il ? 

Ce passage correspond au moment où Eurydice est renvoyée au 
royaume des morts. 
 

3. Comment la douleur d’Orphée est-elle renforcée par la musique ? 

…………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………… 
 
 
Coup de pouce 
 
- Observez les répétitions de paroles. Sont-elles chantées de la même 

façon ? 
- Le rythme est-il varié ? Y a-t-il des crescendo (renforcement progressif du 

son) et des decrescendo ? 
- S’agit-il d’un récitatif (morceau qui fait avancer l’action) ou d’un air 

(morceau qui développe le sentiment du personnage) ? 
 
 
 
 



 
 

4. Quelle est la formation ? 

 
� Voix a capella. 
� Soliste accompagné. 
 
5. La mélodie principale est chantée par : 

 
� un homme. 
� une femme. 
 
6. Le registre de la voix est : 

 
� aigu. 
� grave. 

 
7. Pour quelle raison est-il aigu ou grave, selon votre réponse à la question 

précédente ? 

La voix est aiguë parce qu’Orphée est une jeune homme. 
 
8. « J’ai perdu mon Eurydice » est répété plusieurs fois, comment s’appelle 

cette répétition ? 

� une anaphore. 
� un parallélisme. 
� un refrain. 

 
9. Que trouve-t-on entre les refrains ? 

� des récitatifs. 
� des airs. 
� des couplets. 

 
 

10. Quelle est la forme de ce chant ? 

� Couplet 1- refrain – couplet 2- refrain. 
� Refrain – couplet 1 – refrain – couplet 2 – refrain. 
� Refrain - couplet 1- couplet 2 - refrain. 

  



Déroulement de la séquence 
 
 
Séance 6 : Les figures de style 
 
 
• Objectif 
- Réviser ou découvrir les figures de style. 

 
• Support 
- Cahier de français 4e, Hachette éducation, 2018, p. 112-114. 
 
• Activité 
- Vocabulaire (exercices 1 à 10). 

 
 

 
 

Je mets le support à votre disposition et vous laisse le choix des activités. 
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Déroulement de la séquence 
 
 
Séance 7 : L’histoire de Tristan et Iseut 
 
 
• Objectifs 
- Découvrir l’histoire de Tristan et Iseut à partir du lai de Marie de France.  
- Revoir le lyrisme. 

 
• Supports 
- Marie de France, « Le Chèvrefeuille », fin XIIe siècle. 
- Œuvre musicale : Marie de France, Lai du Chèvrefeuille dans Tristan et 

Iseult, Boston Camerata, 1989. Lien : https://youtu.be/e2uDdwUQLqU 
 
• Activités  
- Oral (ACT). 
- Écriture. 
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Atelier de compréhension de texte  
Niveau de classe : 4e 

 
Marie de France, « Le Chèvrefeuille »,   

 
ACT 1  

 
Pour la mise en œuvre, voir sur le site ROLL :  
- le guide rapide (mettre ici le lien que vous trouverez sur le site pour le guide rapide. 

Exemple : http://www.roll-descartes.fr/uploads/ii_2_guide_c2_raconter.pdf pour un 
ACT1 en cycle 2) 

- le guide détaillé (http://www.roll-descartes.fr/uploads/ii_2bis_guide_c2_c3_raconter-
act1.pdf en CE2 ou en cycle 3 ou 4) 

 
Le présent document propose un ACT sur un poème narratif et lyrique.  
 

 
Rappel du guide méthodologique 

 
Les 4 étapes de l’ACT : 

1. Lecture silencieuse individuelle/Écoute (5mn) 
2. Expression des représentations, ce qu’on a retenu (sans le texte 

pour les ACT 1 et 2/avec le texte pour les ACT 3, 4 et 5), échanges 
(15/20mn) 

3. Retour au texte, validations, lecture à haute voix du texte par 
l’enseignant. (15mn) 

4. Bilan, métacognition (« Qu’avons-nous appris à faire ? Comment l’avons-
nous fait ? ») (5mn) 

 
 
Matériel par élève : 
 

- L’œuvre musicale : Marie de France, Lai du Chèvrefeuille dans Tristan et 
Iseult, Boston Camerata, 1989. Lien : https://youtu.be/e2uDdwUQLqU 

- Le texte : Marie de France, « Le Chèvrefeuille », Le Livre de Poche, Lettres 
gothiques, 1990.  

• sera caché pendant la 1ère et la 2ème phase de l’atelier (ACT1 ou 2) 
• sera conservé tout au long de l’atelier (ACT3, 4 ou 5) 

 
  



Fiche enseignant 
 

Marie de France, « Le Chèvrefeuille » 
 

Aide à la conduite de l’ACT 
 

Après la lecture silencieuse, la phase 2 commence avec une question ouverte :            
« Qu’avez-vous retenu de ce texte ? »,  
 
ou bien : 

– Que se passe-t-il dans cette histoire ? (pour un texte narratif) 
– Qu’est-ce que ce texte nous apprend ? (pour un texte explicatif ou 

prescriptif) 
 

• Cette première question pourra être enrichie par 2 ou 3 questions au 
maximum, portant sur les éléments suivants : 
 
è mettre ici les 2 ou 3 questions à poser (éventuellement) en phase 2. 

• Exemples en ACT1 : QUI ? les personnages ; QUOI ? que se passe-t-il ? COMMENT ? les 
relations entre les personnages ; Où ? les lieux, les espaces, le décor ; QUAND ? à quelle 
époque, la chronologie, les étapes du récit ; éventuellement POURQUOI ? les intentions des 
personnages. 

• Exemples en ACT2 et ACT3 : Quel est le thème (De quoi est-il question ?), les articulations 
(Quelles sont les étapes de l’explication ?), le type d’informations, les sources, … ; le point de 
vue des acteurs/auteurs,… 

• Exemples en ACT 4 et ACT5 : l’utilité et la fonction (A quoi ce document peut-il servir ?), le 
résultat attendu (Qu’est-ce qu’on veut en faire ?/ Qu’est-ce qu’on peut en faire ?), les projets 
possibles d’utilisation du document ; le point de vue des acteurs/auteurs,…… 

 
éventuellement : une question pour identifier le document/texte (date, extrait de roman, 

texte documentaire, schéma, horaires, recette, notice, plan, …) 
(à compléter) è mettre ici la question à poser en phase 2 

Ces éléments ne constituent en rien des objectifs à atteindre de façon exhaustive ; ils 
peuvent aider l’enseignant à développer l’aptitude au questionnement chez les 
élèves. 
 
Prolongements possibles de l’ACT 
 

ð Quelques exemples avec tous types de textes : les élèves peuvent … 
• Créer des questions sur le texte de l’ACT, à destination d’autres élèves (de la classe/de 

l’école)  
• Produire des écrits (exemples : résumés, suites, articles de journal d’école, de classe, 

…),  
• Préparer la lecture à haute voix d’un passage. Pour ce faire, l’enseignant propose à 3ou 

4 élèves de préparer en classe ou chez eux, pour le lendemain, la lecture à haute voix d’une 
partie du texte. Cette anticipation permet à l’élève de construire de façon sereine et authentique 
des compétences relatives à la lecture à haute voix (respirer, poser sa voix, articuler, maitriser 
son débit, …). Si 3 ou 4 élèves présentent chaque jour un passage lu à haute voix, en 2 
semaines, toute la classe a pu s’entrainer et développer cette compétence essentielle. 
 

ð Quelques exemples avec des textes narratifs : 
• Mettre en réseau avec d’autres textes. Critères possibles : 

o le thème,  
o l’auteur,  
o l’illustrateur,  
o la forme (poème, fable, …),  



o le type de texte (narratif, explicatif, prescriptif),  
o l’énonciation (qui raconte ? un personnage 1? un auteur ?) 

• Rédiger la fiche d’identité d’un personnage (le loup dans tel texte, tel autre texte, … 
• Vivre un débat interprétatif 

 
ð Quelques exemples à partir de textes explicatifs : 
• Développer une recherche documentaire,  
• Préparer un exposé individuel ou à 2 ou 3, une exposition, … 

 
ð Quelques exemples à partir de textes prescriptifs : 
• Créer un objet, 
• Rédiger une règle de jeu, une recette, … 
• Organiser et vivre une visite, (musée, parc naturel, parc de loisirs, ferme, …) 
• Vivre un parcours d’orientation (plan, carte, …) 

 
Suggestions pour l’organisation de la classe : 
 

5. Les élèves en ACT2 : dans un espace aménagé, convivial, éventuellement avec des 
coussins. Les élèves doivent se voir pour échanger. Ils n’ont pas besoin de table/bureau. 
 

6. Les élèves en autonomie : ils travaillent sur : 
• une activité d’anticipation (texte explicatif) pour préparer un ACT2 ou 3 

• des activités de perfectionnement  
o indépendantes du texte de l’ACT sur les compétences de 

compréhension, en tenant compte des besoins des élèves identifiés 

suite aux évaluations diagnostiques, 

Les élèves trouvent les exercices, classés par compétences, et activités dans un 
espace identifié, par exemple dans des classeurs de couleur. 

Les fiches autocorrectives, plastifiées, sont disponibles. Elles sont aussi classées par 
compétence. 

• Éventuellement La Machine à lire (M.A.L.) 
 

**   **   ** 
 
 

                                                
1 Exemple : L’histoire à quatre voix, d’Anthony Browne. 
2 Cf. fiche II.14 sur le site 



 

DOCUMENT (à remettre à chaque élève) 
 



 

 



 

Déroulement de la séquence 
 
 
Séance 8 : La versification 
 
 
• Objectif 
- Réviser les notions liées à la versification. 

 
• Support 
- La grammaire par les exercices 4e, Bordas, 2018, p. 100-101. 

 
• Activité  
- La versification (exercices 1 à 8) 
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Déroulement de la séquence 
 
 
Séance 9 : Le lyrisme de Louise Labé 
 
 
• Objectif 
- Aborder le deuxième sens du mot « lyrisme ». 

 
• Support 
- Louise Labé, « Je vis, je meurs », XVIe siècle. (document adapté du manuel : 

Français 4e, lelivrescolaire.fr, 2016). 
 

• Activités  
- Lecture. 
- Écriture. 
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Déroulement de la séquence 
 
 
Séance 10 : Une réécriture de Roméo et Juliette 
 
 
• Objectifs 
- Découvrir une réécriture de Roméo et Juliette. 
- Préparer l’évaluation de compréhension et d’interprétation de texte. 

 
• Support 
- Grand Corps Malade, « Roméo kiffe Juliette », 3ème Temps, 2011. 

 
• Activités  
- Oral. 
- Lecture. 
- Écriture. 

 
 

 
Activité 1 : Écoute du slam 
 
 
Activité 2 : Rédaction d’un résumé de l’histoire (quelques lignes) 
 
 
Activité 3 : Élaboration d’un questionnaire de lecture (travail de groupe) 
 
- Les élèves confrontent leurs résumés et vérifient leur compréhension de l’histoire. 

- Ils valident leur compréhension à l’aide du texte distribué.  

- Puis, ils élaborent un questionnaire de lecture et rédigent les réponses associées 

aux questions posées.  

L’enseignant vérifie au cours de la séance la pertinence des questionnaires 

créés et guide les groupes en difficulté. 
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Déroulement de la séquence 
 
 
Séance 11 : Création de strophes d’une chanson 
 
 
• Objectif 
- En binôme, créer les nouvelles strophes d’une chanson d’amour. 

 
• Support 
- Chanson d’amour (au choix). 

 
• Activités  
- Écriture. 
- Oral. 

 
 

 
Activité 1 : Présentation 
 
- Les élèves ont formé leur binôme et choisi leur chanson avant la séance. 

- Ils découvrent les consignes précises. 

 

Activité 2 : Création de nouvelles strophes  
 
- Le nombre de vers dépend de la chanson choisie et des difficultés qu’elle 

présente. Il faut donc préciser les attentes pour chaque binôme.  

- Pour l’évaluation de la rédaction, les textes peuvent être ramassés avant ou 

après l’enregistrement de la chanson. 

 

Activité 3 : Enregistrement de la chanson et envoi sur École Directe 
 
- Celui-ci peut se faire en classe (salle informatique) ou à la maison.  

Tout dépend de vos possibilités.  

De plus, les élèves ayant des rythmes différents, lors de la dernière séance, 

certains ont enregistré leur chanson et l’ont envoyée sur École Directe, tandis 

que d’autres ont préparé leur bilan de séquence sur Genially. 
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Texte : Grand Corps Malade, (1977-…..), « Roméo kiffe Juliette », 3ème Temps, 2011. 
(extrait)  
 
 

 
1   Roméo habite au rez-de-chaussée du bâtiment trois 

     Juliette dans l'immeuble d'en face au dernier étage 

     Ils ont 16 ans tous les deux et chaque jour quand ils se voient  

     Grandit dans leur regard une envie de partage 

5   C'est au premier rendez-vous qu'ils franchissent le pas 

     Sous un triste ciel d'automne où il pleut sur leurs corps 

     Ils s'embrassent comme des fous sans peur du vent et du froid  

     Car l'amour a ses saisons que la raison ignore  

[Refrain] 

     Roméo kiffe Juliette et Juliette kiffe Roméo 

10 Et si le ciel n'est pas clément tant pis pour la météo 

     Un amour dans l'orage, celui des dieux, celui des hommes  

     Un amour, du courage et deux enfants hors des normes 

 
 

Toutes les réponses devront être rédigées. (Rédaction : 2 points) 

 

Questions portant sur la première strophe (6 points) 
1. Quel temps fait-il lors du premier rendez-vous de Roméo et Juliette ? Justifiez votre réponse en 

citant le texte. 2 points 
 

2. Nommez la figure de style figurant au vers 6 et analysez-la. 3 points 
Que nous apprend ce vers sur la suite de l’histoire ? 1 point 

 
Questions portant sur le refrain (12 points) 
 

3. Lisez le vers 10. Que signifie-t-il (sens implicite, sous-entendu) ? Justifiez votre réponse en 
nommant et analysant la figure de style présente dans ce vers. 4 points 
 

4. Comment les rimes sont-elles disposées dans ce refrain ? Quel est l’effet produit ? 2 points 
 
5. Quelle allitération relevez-vous dans les mots suivants : « orage » et « courage » (vers 11 et 12) ? 

Quel est l’effet produit ? 2 points 
 

6. Dans quelle mesure les personnages figurant dans le roman de Pierre Bottero (Tristan et Clélia) 
sont-ils eux aussi « deux enfants hors des normes » ? (Plusieurs éléments de réponse attendus.) 4 
points 

 
 

Évaluation 



 
 

 
 

 
 
 
 
 
Texte : Grand Corps Malade, (1977-…..), « Roméo kiffe Juliette », 3ème Temps, 
2011. (extrait)  
 
 

 
 
 
1   Roméo habite au rez-de-chaussée du bâtiment trois 

     Juliette dans l'immeuble d'en face au dernier étage 

     Ils ont 16 ans tous les deux et chaque jour quand ils se voient  

     Grandit dans leur regard une envie de partage 

5   C'est au premier rendez-vous qu'ils franchissent le pas 

     Sous un triste ciel d'automne où il pleut sur leurs corps 

     Ils s'embrassent comme des fous sans peur du vent et du froid  

     Car l'amour a ses saisons que la raison ignore  

 

[Refrain] 

 

     Roméo kiffe Juliette et Juliette kiffe Roméo 

10 Et si le ciel n'est pas clément tant pis pour la météo 

     Un amour dans l'orage, celui des dieux, celui des hommes  

     Un amour, du courage et deux enfants hors des normes 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

Évaluation 
aménagée 



 
 

 
 

Toutes les réponses devront être rédigées. 

 

Rédaction : 2 points 

 

Questions portant sur la première strophe (6 points) 

 

1. Quel temps fait-il lors du premier rendez-vous de Roméo et Juliette ?  

Justifiez votre réponse en citant le texte. 2 points 

 

2. Nommez la figure de style figurant au vers 6 et analysez-la. 3 points 

Que nous apprend ce vers sur la suite de l’histoire ? 1 point 

Questions portant sur le refrain (12 points) 

 

3. Lisez le vers 10. Que signifie-t-il (sens implicite, sous-entendu) ?  

Justifiez votre réponse en nommant et analysant la figure de style présente dans ce 

vers. 4 points 

 

4. Comment les rimes sont-elles disposées dans ce refrain ?  

Quel est l’effet produit ? 2 points 

 

5. Quelle allitération relevez-vous dans les mots suivants : « orage » et « courage » 

(vers 11 et 12) ?  

Quel est l’effet produit ? 2 points 

 

6. Dans quelle mesure les personnages figurant dans le roman de Pierre Bottero 

(Tristan et Clélia) sont-ils eux aussi « deux enfants hors des normes » ? (Plusieurs 

éléments de réponse attendus.) 4 points 

  



 
 

 
 

Questions portant sur la première strophe (6 points) 
 

1. Quel temps fait-il lors du premier rendez-vous de Roméo et Juliette ? Justifiez votre 

réponse en citant le texte. 2 points 

 

Lors du premier rendez-vous de Roméo et Juliette, le temps est automnal : « un triste 

ciel d'automne […] il pleut » (v.6), « vent » et « froid » (v.7). 

 

2. Nommez la figure de style figurant au vers 6 et analysez-la. 3 points 

Que nous apprend ce vers sur la suite de l’histoire ? 1 point 

 

Le vers 6 contient une personnification du ciel qui, tel un être humain, éprouve un 

sentiment : « triste ». Celui-ci laisse présager des difficultés auxquelles le jeune 

couple pourrait être confronté.   

  
Questions portant sur le refrain (12 points) 
 

3. Lisez le vers 10. Que signifie-t-il (sens implicite, sous-entendu) ? Justifiez votre 

réponse en nommant et en analysant la figure de style présente dans ce vers. 4 points 

 

La métaphore présente au vers 10 confirme l’hypothèse de lecture émise 

précédemment : certains facteurs semblent nuire à la relation amoureuse de Roméo 

et Juliette. Les obstacles rencontrés (le comparé) sont comparés, implicitement 

(sans outil de comparaison), à une mauvaise météo (le comparant) : « Et si le ciel 

n'est pas clément tant pis pour la météo ». La suite de la chanson permettra de 

préciser les difficultés rencontrées : différence de religion, opposition des parents.  

 

Pour retrouver le sens implicite de ce vers, on peut également analyser la 

personnification du ciel qui, une fois de plus, est humanisé, comme le prouve son 

attitude : « si le ciel n'est pas clément ». Roméo et Juliette feront donc tout pour 

rester ensemble, malgré les épreuves qui les attendent. 

 

 

Correction 



 
 

 
 

 

4. Comment les rimes sont-elles disposées dans ce refrain ? Quel est l’effet produit ? 2 

points 

 

Dans le refrain, les rimes sont suivies (aa/bb) : « Roméo », « météo » en [éo], 

« hommes », « normes » en [m]. Les répétitions de sons participent à la musicalité 

de la chanson. De plus, elles soulignent certains mots, leur conférant une importance 

particulière. « Roméo » se distingue des autres « hommes » et son amour pour 

Juliette est si fort qu’il n’entre pas dans les « normes ». 

 

5. Quelle allitération relevez-vous dans les mots suivants : « orage » et « courage » 

(vers 11 et 12) ? Quel est l’effet produit ? 2 points 

 

« orage » et « courage » contiennent des allitérations en [r] et [g]. Ces répétitions de 

sons consonantiques traduisent musicalement la douleur, la rage ressentie par le 

jeune couple pour surmonter les difficultés.  

 

6. Dans quelle mesure les personnages figurant dans le roman de Pierre Bottero 

(Tristan et Clélia) sont-ils eux aussi « deux enfants hors des normes » ? (Plusieurs 

éléments de réponse attendus.) 4 points 

 

Tout d’abord, Clélia semble venir d’une autre époque, elle s’exprime dans un 

langage très soutenu, voire littéraire. Elle est excessivement sensible, douce et mûre. 

Elle ne ressemble à aucune autre adolescente. 

Tristan, lui, vit dans une cité dont il connaît les codes ; il se montre donc brutal et 

paraît insensible. Pourtant, contrairement à ses amis qui sombrent dans la 

délinquance, Tristan refuse de suivre ce chemin. Clélia et Tristan sont donc tous 

deux des « enfants hors des normes ».  

De plus, leur amour, dont la force est comparable à celui de Tristan et Iseut, les 

rend également différents des autres. Tristan finira par ignorer les codes de la cité 

pour être avec celle qu’il aime ; quant à Clélia, elle pardonnera à Tristan son geste 

blessant et déplacé.

Correction 



Bilan 


